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Streszczenie

W artykule autor analizuje inkluzje jako forme¢ nauczania dzieci z
szczegolnymi potrzebami edukacyjnymi. Ocharakteryzowano zalety 1 mankamenty
inkluzyjnego  nauczania, przytoczono poglady uczestnikow edukacyjno-
wychowawczego procesu dotyczacego mozliwosci nauczania dzieci z szczegolnymi
potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogoélnoksztatcacych. Zwrdcona jest uwaga na
przewagi inkluzyjnego nauczania dzieci z typowym poziomem rozwoju.

Stowa kluczowe: dzieci z szczegdlnymi potrzebami edukacyjnymi, integracja,
inkluzja, edukacja inkluzyjna, szkota inkluzyjna.

Jednym z najwazniejszych czynnikow postepowe] dziatalnosci cztowieka jest
mozliwos¢ zy¢ petnig zycia bez zaburzen w rozwoju fizycznym 1 psychicznym,
korzysta¢ ze wszystkich praw, w tym prawa do wyksztatcenia. Coraz czesciej na
Ukrainie jest stosowany termin «dzieci z szczeg6lnymi potrzebami edukacyjnymi»,
ktory zwraca uwage na konieczno$¢ zapewnienia dodatkowego wsparcia nauczania
dzieci z pewnymi zaburzeniami w rozwoju, co nie zezwala im na korzystanie z ustug
edukacyjnych nadawanych przez szkoty lokalne.

Dlatego reorganizacja 1 modernizacja krajowego systemu edukacyjnego,
uznanie prawa kazdego dziecka do uzyskania wyksztatcenia, odpowiedniego do jego
mozliwosci poznawczych 1 wymagan czasu prowadza do poszukiwania optymalnych
drog reformowania, socjalizacji dzieci z zaburzeniami w rozwoju psychofizycznym,
ich integracji do spoteczenstwa.

Integracja jest postrzegana jako ostateczny cel nauki, poniewaz maturzysta z
zaburzeniami w rozwoju psychofizycznym musi integrowac¢ si¢ do spoleczenstwa
jako petoprawny obywatel, przygotowany do samodzielnego zycia i1 dzialalnosci
produkcyjnej, interakcji z innymi ludzmi.

Znaczenie procesOw integracji edukacyjnej podkreslal jeszcze L. Wygotski,
ktory zwracal uwage na koniecznos$¢ tworzenia takiego systemu edukacyjnego,
ktoryby organicznie lgczyl nauczanie dzieci p szczegdlnych potrzebach z ogdlnym
systemem edukacyjnym. Naukowiec z tego powodu zauwazal: «Mimo wszystkich
zalet, nasza szkota specjalizowana ma ten gléwny mankament, ze zamyka swego
wychowanka...w waskim kregu zespolu szkolnego, tworzy oderwany i zamkniety
swiat, w ktorym wszystko jest dostosowane do wad dziecka, akcentuje jego uwage na
wadzie cielesnej 1 nie wprowadza do ogolnej rzeczywisto$ci. Natomiast nasza
specjalizowana szkota w celu wyprowadzenia ucznia z izolowanego $wiata
zazwyczaj rozwija w nim umiejetnosci, ktore prowadza do wiekszej i1zolacji 1
poglebiaja segregacje. Przez te btedy nie tylko powstrzymuje si¢ wychowanie
dziecka, lecz tez specjalne umiejetno$ci stajg si¢ nieskuteczne»'. Wedlug L.
Wygotskiego, gtownym zadaniem w wychowaniu dziecka o szczegolnym potrzebach
jest ich zaangazowanie w zycie 1 rekompensata zaburzen poprzez aktywizacje
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dziatalno$ci zachowanych analizatoréw, poniewaz «niedorozwdj dziecka» jest
zwigzany nie tylko z czynnikami biologicznymi, lecz tez ze skutkami spotecznymi®.

Ostatnio pojgcie «integracja» jest zastepowane przez pojecie «inkluzjay, ale te
dwa terminy r6znig si¢ miedzy sobg w zakresie koncepcji. Zwtaszcza, w dokumencie
«Migdzynarodowe konsultacje dotyczace nauczania dzieci o szczegdlnych
potrzebach edukacyjnych» powiedziano, ze «...integracj¢ okresla si¢ jako wysitki,
skierowane na wprowadzenie dzieci do regularnej przestrzeni edukacyjnej. Czyli
programy integracyjne s3 skierowane na to, zeby zaangazowaé dzieci o r6znych
(szczegolnych) umiejetnosciach do istniejacego systemu szkolnictwa. One sg
powotane do tego, aby «przywroci¢ dziecku normalno$é», zeby pomdc mu
dostosowac si¢ do istniejagcego modelu szkolnictwa. Inkluzja jest to polityka 1 proces,
ktory zezwala na udzial wszystkich dzieci w tych programachy». Czyli wszystkie
dzieci naleza do systemu edukacji powszechnej, zaczynajac od edukacji
podstawowej. Tak wigc w ogdle nie powinno si¢ moéwi¢ o dostosowaniu dziecka do
srodowiska szkolnego, poniewaz ono jest nierozerwalng czgscig tego systemu.
Inkluzja ma na celu, aby kazda szkota byla przygotowana do nauczania dzieci z
roznymi (szczeg6lnymi) potrzebami. Rozwigzanie tego problemu wymaga zmian nie
tylko w strukturze 1 srodkach stosowanych w naszych szkotach, lecz tez w
ustosunkowaniu wielu pedagogdéw szkét specjalizowanych 1 powszechnych, ktorzy
uwazaja, ze ich rola polega na nauczaniu pewnego «rodzaju» dzieci’.

Angielski wyraz inclusion jest thumaczony jako utrzymywanie, wlaczenie,
posiadanie. Dlatego to jest termin odzwierciedlajagcy nowe spojrzenie nie tylko na
edukacje, lecz ogolnie na miejsce cztowieka w spoteczenstwie.

W. Bondar zauwaza, ze u podstaw inkluzji lezy opinia, ze zycie i byt ludzi o
ograniczonych mozliwosciach powinny w najwiekszym stopniu zblizy¢ si¢ do
warunkow 1 stylu zycia spotecznego, w ktérym oni przebywaja. Jesli moéwic¢ o
dzieciach z ograniczonymi mozliwo$ciami psychofizycznymi, to one musza
zaspokajac swoje potrzeby poprzez zwigzki socjalne®.

Edukacja inkluzyjna jest to nauczanie 1 wychowanie dzieci z szczegdlnymi
potrzebami edukacyjnymi wspolnie z ich zdrowymi rowiesnikami w celu ich
integracji 1 adaptacji do spoleczenstwa, co polega na zasadzie zapewnienia
podstawowego prawa dzieci do wyksztalcenia 1 prawa uzyskiwaé¢ je w miejscu
zamieszkania, co zaktada nauczanie dzieci o szczegolnych potrzebach edukacyjnych
w szkole ogdlnoksztalcace;j’.

Problem nauczania inkluzyjnego na Ukrainie badali tacy wiodacy naukowcy,
jak  W. Bondar, G.Dobrowolska, W. Zasenko, O. Zotowa, A. Kapska,
A. Kolupajewa, J. Najda, M. Pierfiliewa, W. Postowy, G. Sawicka, K. Semenowa,
W. Syniow, N. Sofij i in.
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Nauczanie inkluzyjne ma na celu tworzenie warunkow do rozwoju
indywidualnego, tworczej samorealizacji 1 afirmacji ludzkiej godno$ci dzieci ze
specjalnymi potrzebami.

Gtowne zadania nauczania inkluzyjnego:

— Zapewnienie dzieciom ze szczegdlnymi potrzebami edukacyjnymi prawa do
uzyskania og6lnej edukacji powszechnej w warunkach szkot ogdlnoksztatcacych w
zespolonym potaczeniu ze Srodkami rehabilitacyjnymi;

— Wszechstronny rozwd@j indywidualny dziecka poprzez okreslenie jego
instynktow 1 umiejgtnosci, ksztattowanie jego interesow 1 potrzeb;

— Zachowanie 1 umocnienie moralnego 1 fizycznego zdrowia wychowankow;

— Ksztatcenie u uczniow mitosci do pracy, ich wychowanie przedfachowe,
zapewnienie warunkoéw do ich samostanowienia si¢ zyciowego 1 zawodowego;

— Wychowanie dziecka w zakresie moralnym 1 kulturalnym z etycznym
odniesieniem do $wiata 1 siebie;

— Zapewnienie w procesie nauczania i wychowania fachowej psychologiczne;,
medycznej 1 pedagogicznej pomocy z uwzglednieniem stanu zdrowia, osobliwos$ci
rozwoju psychofizycznego wychowanka®.

Po uwzglednieniu tych wszystkich czynnikow mozna twierdzi¢, ze inkluzja
zaktada indywidualne podejscie do nauczania z uwzglednieniem osobliwosci
kazdego dziecka — jego zdolnosci, osobliwo$ci rozwoju, temperamentu, ptci, kultury
rodzinne;j itd.

Szkota inkluzyjna jest to instytucja edukacyjna zapewniajaca edukacje
inkluzyjng jako system ustug edukacyjnych, w tym adaptuje programy nauczania do
planéw, srodowiska fizycznego, metod i form nauczania, wykorzystuje istniejgce
zasoby spoteczne, angazuje rodzicow, wspotpracuje z fachowcami w celu
swiadczenia specjalnych ustug w zaleznosci od r6znych potrzeb edukacyjnych dzieci,
stwarza pozytywny klimat w §rodowisku szkolnym’.

Szkoty inkluzyjne zapewniajg dogodne warunki do osiggniecia rownych szans
1 pelnego uczestnictwa dzieci, ich skutecznej dzialalnosci wspolnym wysitkiem nie
tylko nauczycieli, personelu szkoty, lecz réwniez rodzicow, cztonkow rodzin,
rowiesnikow.

Szkota inkluzyjna ma na celu zapewnienie wszystkim dzieciom mozliwosci
najbardziej pelnego zycia w spoleczenstwie, aktywizacji w zespole, w ten sposob
zapewniajac pelnie wspotpracy 1 wzajmnej opieki miedzy cztonkami spotecznosci.

Badacze wyrdzniajg nastepujace zasady szkoly inkluzyjne;j:

— wszystkie dzieci majg uczy¢ si¢ razem, przy kazdej mozliwej okazji, mimo
pewnych trudnosci i r6znic zachodzacych w zespole uczniow;

— szkoly musza rozpozna¢ i wzig¢ pod uwage zrdéznicowane potrzeby swoich
uczniéw poprzez koordynacje roznych rodzajow i tempow nauki;

— szkoty powinny zapewnia¢ wysoka jako$s¢ edukacji dla wszystkich,
opracowanie odpowiednich programow nauczania z wykorzystaniem ustalen przez
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strategie rozwoju nauczania, z wykorzystaniem zasobOw 1 partnerstwa ze
spotecznoscia;

— dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi powinny otrzymac
dodatkowe wsparcie, ktore im si¢ przyda w procesie edukacyjnym;

— szkoty inkluzyjne jest to najbardziej skuteczne narzg¢dzie, ktore gwarantuje
solidarno$¢, wspotudzial, wzajemng powage, zrozumienie migdzy dzie¢mi z
szczegdlnymi potrzebami i ich rowiesnikami®.

Inkluzja dzieci o rdéznych umiejetnosciach ma duzo zalet. Na podstawie
wszechstronnej analizy tej kwestii McGregor 1 Fohelsberh (1998) okreslaja
nastepujace zalety:

— W pordéwnaniu z segregowanymi instytucjami, w $rodowisku inkluzyjnym
dzieci o ograniczonych mozliwosciach wykazuja wyzszy poziom interakcji
spotecznej z innymi dzie¢mi, ktore tych ograniczen nie maj3. Zwlaszcza, jest to
szczegolnie wazne w sytuacji, gdy dorosli wspierajg socjalizacje dziecka 1 gdy liczba
zaangazowanych dzieci o szczego6lnych potrzebach edukacyjnych jest naturalna i1
proporcjonalna do ich ogolnej liczby w spoteczenstwie.

— W $rodowiskach integracyjnych zauwaza si¢ zwigkszenie kompetencji
spolecznych 1 poprawe umiejetnosci komunikacyjnych u dzieci z réznymi
mozliwo$ciami. Uwaza si¢, ze jest to bezposrednio zwigzane z szerokimi
mozliwosciami w zakresie interakcji spotecznej z dzie¢émi bez ograniczen
zdrowotnych, poniewaz one ksztattuja modele zachowawcze u tych dzieci, ktore
nadal ksztaltuja charakterystyczne dla ich wieku kompetencje spoteczne 1
komunikacyjne.

— Dzieci niepelnosprawne uczestniczagce w programie bardziej zlozonym i
poglebionym uzyskuja skuteczniejsze umiej¢tnosci, wzrastajg ich wyniki w nauce.
Wedhug niektérych badan wywnioskowano, ze program dla dzieci o rdéznych
mozliwosciach edukacyjnych w instytucjach inkluzyjnych ma wyzszy poziom
jakosciowy w poréwnaniu z programami szkol segregowanych, a dzieci w tych
szkotach poswigcaja wigcej czasu rozwigzaniu zadan 1 wykazujg wyzszy stopien
wiedzy.

— Zwigksza si¢ akceptacja spoteczna dzieci o ograniczonych mozliwo$ciach
dzieki skutecznej metodzie nauczania w szkotach inkluzyjnych, gdzie duze znaczenie
ma praca w grupach. Pracujac w malych zespotach, dzieci ucza si¢ zauwazac
cztowieka, a nie jego wade, zaczynaja uswiadamia¢, ze one maja duzo wspdlnego
z dzie¢mi o ograniczonych mozliwoS$ciach.

— Przyjazne stosunki miedzy dzie¢mi o ograniczonych mozliwosciach i1 dzie¢mi
pelnosprawnymi najczesciej rozwijaja si¢ w Srodowisku inkluzyjnym. Dzieci w
szkole inkluzyjnej utrzymuja mocniejsze 1 trwalsze relacje z przjacidlmi w
poréwnaniu z dzie¢mi Srodowiska segregowanego. Jest to szczegdlnie wazne w
sytuacji, gdy dzieci uczg¢szczaja do lokalnej szkoly 1 maja wiecej mozliwosci widzieé
si¢ z kolegami po lekcjach. Rowniez okazalo si¢, ze kluczowa rola nalezy do
nauczycieli propagujacych takie relacje’.
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W literaturze fachowej rowniez sg wyliczone inne zalety inkluzji wobec dzieci o
ograniczonych mozliwosciach:

— Inkluzja pomaga dzieciom o ograniczonych mozliwosciach rozwija¢ wiedze
0golng.

— Dazieci o ograniczonych mozliwo$ciach uczeszczajace do szkoly powszechne;j
po wejsciu do zycia dorostego zazwyczaj spedzaja wigcej czasu na rekreacji poza
domem, z innymi dorostymi, ktorzy nie maja ograniczen zdrowotnych, uczestnicza w
pracach publicznych, czego nie da si¢ powiedzie¢ o tych, ktorzy ukonczyli szkoty
segregowane (Alper 1 Ryndak, 1992).

— Rowniez zauwazono, ze uczestniczacy w programach inkluzyjnych otrzymuja
trzykrotnie wigksze wynagrodzenie w pracy w porownaniu z pracownikami, ktorzy
uzyskali wyksztatlcenie w szkotach segregowanych, a koszt ich wsparcia przez
spoteczno$¢ zmniejsza si¢ dwukrotnie'’,

Zatem argumenty za wilaczeniem s3 bezsprzeczne, chociaz istnieje kilka
mankamentow.

Wsrod wad nauczania dzieci o szczegdlnych potrzebach edukacyjnych w
szkotach powszechnych W. Bondar okresla nastgpujace:

— stale promowanie dziatania, konkurencji prowadzi do straty dzielnosci,
niedowarto$ciowania 1 izolacji;

— duza liczba uczniow w klasie przeszkadza skupieniu, koncentracji uwagi;

— brak koniecznego sprz¢tu specjalizstycznego;

— mozliwy brak nieporozumienia ze zdrowymi rdéwiesnikami, ponizanie,
osSmieszanie;

— wykonywanie przez dziecko zlozonych zadan nie zache¢ca go do dalszej
pracy;

— mozliwe jest niepeine wchianianie programu nauczania;

— dodatkowe obcigzenie dla nauczycieli, ktérzy do pracy z dzieémi o
specjalnych potrzebach powinny otrzymaé¢ odpowiednie przeszkolenie''.

Mimo szeregu wad, inkluzyjne programy edukacyjne zezwalaja dzieciom z
ograniczonymi mozliwo$ciami kontaktowa¢ z dzie¢mi pelnosprawnymi, $ledzi¢ ich
zachowanie, nasladowac je i1 uzyskiwa¢ doswiadczenie spoleczne, podobnie jak ich
zdrowi koledzy.

W celu okreslenia postaw wobec edukacji wiaczajacej przeprowadzilismy
ankietowanie nauczycieli, rodzicow dzieci petnosprawnych i niepetnosprawnych
poszczegolnych szkdt ogodlnoksztatcagcych Obwodu Wolynskiego. Kazda ankieta
sktadata si¢ z dwoch blokoéw pytan: pierwszy z nich pomodgt okresli¢, w czym osoby
ankietowane widzg zalety 1 mankamenty modelu inkluzyjnego; drugi wykazuje
osobiste nastawienie na szkolenie inkluzyjne.

Specyfika wyznaczonej grupy docelowej jest to, ze nauczyciele sg
pracownikami, ktore wptywaja na caly proces uczenia si¢: oni przeprowadzaja
badania 1 praktycznie wdrazaja innowacyjne modele nauczania 1 wychowania;
kluczowe znaczenie dla wdrazania zmian ma takze wsparcie 1 zgoda szefow

Dz. cyt., s. 132,
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placowek oswiatowych. Rodzice sg najbardziej zainteresowani w tym, ze ich dzieci
moga otrzyma¢ wysoka jako$¢ ksztalcenia. Wreszcie zainteresowane sg dzieci,
poniewaz one bezposrednio sg zaangazowane w proces edukacyjny.

Jak  wynika =z ankiety, wielu nauczycieli, a mianowicie 76,6%,
niewystarczajaco sg Swiadomi cech psychologicznych dzieci z niepetnosprawnoscia.
Tylko 23,4% sa gotowi pracowal w szkole, gdzie wprowadza si¢ nauczanie
inkluzyjne. Zatem obecnie pedagodzy nie sg przygotowani do pracy z dzie¢mi o
szczegolnych potrzebach edukacyjnych, co sugeruje brak profesjonalnych
pracownikéw w dziedzinie szkolnictwa powotanych do pracy w klasie inkluzyjne;.
Dlatego nadszedt czas dla modernizacji szkolnictwa 1 systemu szkolenia nauczycieli,
co zaklada: =zapewnienie specjalnego przygotowania 1 przekwalifikowania
pedagogdéw do pracy z dzieémi o szczegolnych potrzebach edukacyjnych w
warunkach szkolnictwa inkluzyjnego.

12,5% rodzicow dzieci pelnosprawnych sa zgodni z opinig, ze dzieci z
zaburzeniami rozwoju psychizcnofizycznego majg uczy¢ si¢ ze swoimi zdrowymi
rowiesnikami 1 s3 gotowi do tego, aby ich dziecko uczyto si¢ w klasie inkluzyjne;.
31,3% gotowych wspoéldziala¢ z rodzicami, ktoérzy maja dzieci o szczegdlnych
potrzebach edukacyjnych. Niestety, 56,3% rodzicow uwaza srodowisko inkluzyjne
za niebezpieczne dla swojego dziecka. To jeszcze raz potwierdza opini¢, ze nalezy
systematycznie zajmowac si¢ pracg informacyjng w srodowisku spolecznym, wsrod
rodzicéw, dzieci w celu ksztattowania wspotczesnych pogladow demokratycznych
dotyczacych dzieci niepelnosprawnych.

Postawy wobec edukacji wiaczajacej dzieci zdrowych sg bardzo pozytywne,
co, mimo wszystko, jest waznym wskaznikiem. Nie bez powodu 61,1% dzieci chce
kontaktowa¢ z dzie¢mi o szczegdlnych potrzebach edukacyjnych 1 88,9% dzieci
uwaza srodowisko inkluzyjne za bezpieczne.

Interesujace mysli powodujg rdéznice w odpowiedziach nauczycieli 1 rodzicoéw,
aby okreslic najwazniejsze wady edukacji inkluzyjnej. Dobre ustosunkowanie
personelu jest wymagane gtownie przez rodzicow, a pedagodzy bardziej wymagaja
wsparcia finansowego, koniecznego zaplecza do pracy. To dlatego, ze, na przyktad,
pedagodzy oceniajg wyksztatcenie inkluzyjne z ich perspektywy, w ten sposéb
okreslajac, czego konkretnie im brakuje do wdrozenia modelu innowacyjnego
«wspolnego nauczania»y. W pierwszej kolejnosci wskazujg na takie mankamenty, jak:
niewystarczajgca baza materialno-techniczna (w kontekscie problemu wyrdzniamy
taki aspekt, jak przepetnione klasy, co przeszkadza indywidualizacji nauczania)
1 niewystarczajagce przygotowanie zawodowe nauczycieli do pracy w klasach
inkluzyjnych. Rodzice, okreslajac mankamenty procesu inkluzyjnego, podchodza do
tego zadania bardziej emocjonalnie. Oni sg zorientowani nie na ogdlne bariery, a na
bardziej osobiste. Po pierwsze, w klasie inkluzyjnej ich dziecko uzyska mniej uwagi,
niz dziecko o szczegodlnych potrzebach edukacyjnych, co z kolei pogorszy jakos¢
ksztalcenia. Po drugie, chodzi o brak przygotowania dzieci petnosprawnych 1 ich
rodzicéw do relacji z dzie¢mi niepelnosprawnymi. Respondenci zwracaja uwage na
przejawy okrucienstwa wobec innych dzieci, ktore czasami mozna zobaczy¢ w
dzisiejszych szkotach (zwtaszcza wobec dzieci o szczegdlnych potrzebach); zazdros¢
z powodu zwigkszonej uwagi nauczyciela do jednego z dzieci.



Dlatego wsrod wnioskow do przezwyciezenia trudnos$ci integracji dzieci ze
specjalnymi potrzebami w szkotach powszechnych proponujemy nastepujace: po
pierwsze, niezbedne szkolenie nauczycieli w celu zwigkszenia ich gotowosci do
pracy w integracyjnych klasach; po drugie, poprawa bazy materialnej, zatgczenie
dodatkowych kosztow sponsorskich; po trzecie, specjalna edukacja spoleczenstwa,
rodzicow, dzieci w celu ksztaltowaniua wspotczesnych zasad demokratycznych
wobec dzieci niepetnosprawnych.

Jednakze naukowcy podkreslaja, ze korzysci z inkluzji nie koncza si¢ na
zaletach dla dzieci niepelnosprawnych. Na wiele sposobow dzieci pelnosprawne tez
uzyskuja duzo korzysci, podobnie jak ich réwiesnicy o ograniczonych
mozliwo$ciach. Na przyktad, obecnos$¢ w jednej klasie dzieci z r6znymi zdolnoSciami
nie przeszkadza jakosci wiedzy innych uczniéw, ktére nie majg ograniczen lub
szczegblnych zdolnosci (Szarp, 1994; Dewis, 1995; McGregor 1 Fohelsberh, 1998).
Idea, ze dzieci o roznych mozliwosciach moga przeszkadza¢ nauczaniu przewaznie
nie jest potwierdzana w literaturze naukowej. Dzieci pelnosprawne majg okazj¢ do
uczenia si¢ nowych imiejetnosci, na przyktad, zapoznaja si¢ z pismem Brajla lub
jezykiem ghluchych (Alper 1 Ryndak, 1992). To stwarza mozliwoci do
indywidualnego wzrostu, czego sa pozbawione dzieci, ktore nie uczyly si¢ wspolnie z
kolegami o ograniczonych mozliwosciach.

Jeszcze jedng zaletg dla dzieci pelnosprawnych i utalentowanych jest to, ze z
zespotem pracuje wigcej nauczycieli, ktorzy sa przydzieleni do nauczania dzieci
niepelnposprawnych. W kazdym razie obecnos¢ jeszcze jednego dorostego na lekcji
otwiera duzo nowych mozliwo$ci dla catego zespotu'.

Tak wiec nauczanie w klasach inkluzyjnych jest korzystne dla dzieci o
szczegblnych potrzebach edukacyjnych i dla dzieci o typowym stopniu rozwoju,
cztonkoéw ich rodzin i calego spoteczenstwa. W klasach integracyjnych nacisk jest
ktadziony nie na fizyczne lub intelektualne problemy uczniéw, lecz na rozwdj ich
cech 1 zdolnosci. Interakcje z innymi dzie¢mi sg poznawcze, sprzyjaja fizycznemu,
jezykowemu, spotecznemu 1 emocjonalnemu rozwoju dzieci o szczegdlnych
potrzebach edukacyjnych. W ten sam czas dzieci o typowym stopniu rozwoju
wczesnie] zaczynajg rozumie¢, na jakie trudnos$ci napotykaja si¢ osoby
niepelnosprawne, staja si¢ bardziej wrazliwe na innych, tolerancyjniej odbierajg
ludzkie zroznicowanie'.

Zatem obecnos¢ w zwyklej klasie ucznia niepelnosprawnego sprzyja
indywidualnemu rozwojowi réwiesnikow. W tym kontekScie zespdt pedagogiczny
ma si¢ zatroszczy¢ o stworzenie szczegolnego klimatu poznawczego: w nim opieka
ma gorowa¢ nad zalem, interakcje maja by¢ wrazliwe i taktowne, z drugiej za$
strony, niepelnosprawne dziecko ma by¢ akceptowane jako rownoprawny cztonek
zespotu ucznidw.

Dlatego, jesli dziecko ze specjalnymi potrzebami uczy si¢ w szkole
powszechnej, nalezy polaczy¢ wysitki catego zespotu pedagogdédw, instytucji
spolecznych, organizacji medycznych w celu optymizacji jego integracji i nauki w
szkole zwyktej, wigc trzeba w tym zakresie rozwijac stosunki spoteczne.

12 A. Konynaesa, JI. CaBuyk.., dz. cyt., s. 135.
3 Tamze, s. 10.



Tak wigc edukacja inkluzyjna jest nowa, uznang w wielu krajach §wiata forma
nauczania dzieci o szczegdlnych potrzebach edukacyjnych, ktéra zapewnia kazdemu
dziecku prawo do nauki w lokalnej szkole ogolnoksztalcacej z zapewnieniem
wszystkich koniecznych do tego warunkow. Zadanie edukacji inkluzyjnej nie polega
na zastgpieniu szkot powszechnych szkotami specjalizowanymi, lecz na uczynieniu
wszystkiego, aby dzieci niepetnosprawne mogly si¢ uczy¢ w szkotach zwyklych,
zdrowych zespotach dziecigcych.

Edukacja integracyjna w zaden sposdb nie zastepuje systemu specjalizowanego
ksztalcenia dzieci o ograniczonych mozliwos$ciach. Istniejac réwnolegle z tym
systemem 1 uzupetniajac go, ona udowadnia, ze $wiat jest jedng wspdlnota ludzi, w
tym tez ludzi niepelnosprawnych.

INCLUSIVE EDUCATION AS A FORM OF TEACHING CHILDREN

WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS
Abstract

In the article the author analyses inclusion as a form of teaching children with
special needs. The advantages and disadvantages of inclusive teaching are shown in
the article. A special attention is paid to the advantages of inclusive teaching for
children with typical level of their development.

Key words: children with special needs, integration, inclusion, inclusive
education, inclusive school.
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